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Resumo

A diminuicdo da crenca na democracia e na participacdo democratica
revelam a atual crise da politizacdo dos cidadaos. Nesse contexto, as escolas se
tornam ainda mais importantes para a sociedade por possuirem parte da fun-
cao de politizar os educandos. O presente artigo elucida a incompatibilidade do
modelo das escolas tradicionais com o cumprimento dessa funcao, discutindo sua
incapacidade metodoldgica de fornecer um ambiente prético de democracia aos
educandos. Assim, é necessario que ocorra algumas mudangas metodoldgicas
no sistema escolar para proporcionar aos educandos um ambiente em que seja
possivel praticar a democracia, assim como é realizado nas escolas democraticas.
Nessas escolas, os estudantes decidem seu caminho de aprendizagem e tém par-
ticipacdo na tomada de decisdo no seu cotidiano escolar. Esse modelo, portanto,
possui caracteristicas mais compativeis ao do papel politizador das escolas, tor-
nando-se uma possivel alternativa para um novo padrdo de educagdo universal.
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Introducao

A incapacidade das democracias atuais fornecerem respostas aos princi-
pais desafios das sociedades tem como consequéncia efeitos negativos para a
manutencdo desse regime politico. A crenca dos cidadaos na democracia, assim
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como a sua participacdo nela, vem diminuindo em varios paises ao longo das
ultimas décadas (FOA et al., 2020). A redugdo nesses indicadores evidencia uma
crise que pode resultar no aumento da popularidade de regimes com tendéncias
autoritarias. Para enfrentar isso, nunca foi tdo importante a presenca de cidadaos
politizados, capazes de pensar de forma critica e agir ativamente na sociedade,
sendo aptos a tomar decisdes que os permitam promover o bem-estar social.

E nesse ponto que o sistema de educacio deve atuar de forma significativa.
Devido a sua natureza social, ou seja, por ser um ambiente em que ha convi-
vio de pessoas com diferentes opinides e interesses, a escola é uma instituicao
com grande responsabilidade na politizagdo dos cidaddos (DELORS et al., 1996;
Heggart, 2020; Parker, 1996). No entanto, na maioria dos paises democraticos, o
modelo da escola tradicional possui caracteristicas que ndo apenas deixam de
cumprir essa fungdo, mas a inviabilizam, uma vez que se apresenta como um
ambiente onde os valores democraticos ndo sdo praticados em sua plenitude.
Assim, fica evidente que o sistema escolar atual necessita de uma mudanga de
rumo, caso pretenda formar cidadaos politizados.

Tais mudancas envolvem diferentes esferas e naturezas. Por exemplo, sdo
necessdrias reformas na legislacao, no orgamento, na formagdo e nos salarios de
professores, na estrutura fisica e material das escolas e no modelo metodolégico de
ensino, o tltimo sendo o foco desse artigo. Assim, ciente das limitagdes da exposi¢do
de um tépico tdo complexo, o presente artigo discute a incompatibilidade do modelo
metodoldgico das escolas tradicionais com sua fungao politizadora e apresenta o
modelo de escolas democréticas como um possivel horizonte a ser seguido para a
solugdo desse problema. Para isso, o presente trabalho é dividido em cinco partes:
1) apresentacdo de evidéncias da crise da crenga e da participacdo nas democracias
ao redor do mundo; 2) exposi¢do do papel politizador do ensino basico como parte
da solucdo dessa crise; 3) apresentacdo das caracteristicas do modelo pedagégico da
escola tradicional que a torna incompativel com seu intrinseco papel politizador; 4)
evidenciacdo da importancia do protagonismo dos estudantes durante o aprendizado
para o desenvolvimento de cidaddos politizados; e 5) exposicdo das caracteristicas
das escolas democréticas que permitem essas praticas no cotidiano dos estudantes.

Crise nas democracias

Nas altimas décadas, é possivel observar uma crescente preocupacdo com
as democracias de varios paises ao redor do mundo. Um dos fatores que contri-
buem para isso é a diminuicdo da crenca na democracia por parte da populagdo.
Um estudo realizado por FOA et al. (2020) combinou 25 bancos de dados, 3.500
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pesquisas realizadas em 77 democracias, com representantes em todos os conti-
nentes e quatro milhdes de participantes e demonstrou que a média de individuos
insatisfeitos com a democracia no pais em que vivem cresceu cerca de 10% de 1995
a 2020, passando de 47.9% para 57.5% . Como resultado, a maioria das grandes
democracias mundiais apresentou os niveis mais altos de insatisfacao ja registrados.
O Brasil é um dos exemplos onde esse fendmeno pode ser observado, em que, em
2020, 85% da amostra afirmou estar insatisfeito com a democracia, um aumento de
aproximadamente 40% quando comparado com 2011 (FOA et al., 2020).

A insatisfacdo é sintoma de que as democracias estao se deteriorando ao
longo dos tltimos anos, sendo ineficientes em fornecer um conjunto de agdes
capazes de solucionar os problemas sociais (Corporaciéon Latinobarémetro, 2018;
FOA et al., 2020; Fukuyama, 2015; Solhaug, 2018). Contudo, ao contrario do que
seria o esperado, ou seja, que cidaddos que estdo insatisfeitos com a democracia
participassem mais do processo democratico em seus paises, eles tendem a fazer
opgcdes por modelos de governo ainda menos participativos do que os atuais.

Segundo o Pew Research Center (2019), existe uma grande correlagdo entre
paises em que seus cidaddos estdo insatisfeitos com a democracia e aqueles em
que o publico expressa indiferenca aos valores democraticos. Na América Latina,
apenas 48% preferem a democracia ao invés de qualquer outra forma de governo,
15% apoiariam um regime autoritario em algumas circunstancias e 28% acham
que nao haveria diferenca entre um regime democratico e um autoritario. No
Brasil, esses valores sdo ainda mais preocupantes, sendo 34 %, 14% e 41 %, respec-
tivamente (Corporacion Latinobarémetro, 2018).

Além disso, a descrenca pode ser ainda maior entre os jovens. Nos EUA, por
exemplo, a porcentagem de jovens de 24 anos que consideram a democracia como
método de governo “ruim” ou “muito ruim” passou de 8% em 1997 para 15% em
2012 (FOA e MONIK, 2017). Na Australia, um estudo demonstrou que a porcenta-
gem de pessoas que preferem a democracia como forma de governo diminuiu entre
as geragoes de jovens de 18 a 29 anos e adultos acima de 30 anos, passando de 30%,
em anos anteriores, para 13% em 2019, demonstrando uma tendéncia das novas
geracoes a diminuicao da preferéncia pela democracia como forma de governo (The
Diplomacy and Public Opinion Program, 2019, apud Heggart, 2020).

A descrenca na democracia é um dos fatores que leva a diminuigdo da
participacdo politica, juntamente com fatores socioeconémicos, politicos, institu-
cionais e individuais (Abdurashid 2016). H4 varias formas de participagao politica
na sociedade, como protestos, participacao em sindicatos, partidos politicos e em
auditorias publicas e até se manifestando e se organizando em redes sociais. Um
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indicador crucial de participagdo politica é a quantidade de eleitores - a grande
participagdo é um sinal de uma democracia com vitalidade, enquanto o contrario
demonstra certa apatia ou falta de confianga no processo politico.

Segundo Solijonov (2016), a quantidade de eleitores que participam das
elei¢des esta em declinio em todo o planeta desde o inicio da década de 90. Outro
estudo, realizado por SIAROFF (2009), mediu a associacdo de pessoas a algum
partido politico e a participacao nas elei¢des em paises da Europa e no Canada e
demonstrou que ambas diminuiram na primeira década do século XXI. No Brasil,
onde votar é obrigatério, 20.3% dos eleitores ndo compareceram nas tltimas elei-
¢Oes presidenciais em 2018, 0.9% a mais que em 2014, alcancando seu dpice desde
1998 (Paixao, 2018). Para a mesma eleicdo, outro dado que chamou a atengao foi a
diminuicdo de 14% no nimero de jovens de 16 e 17 anos que tiraram seu titulo de
eleitor quando comparado as elei¢des de 2014, sendo a menor participacdo dessa
faixa etaria desde 2002 (Oliveira, 2018).

Essa apatia politica ou apolitismo, ou seja, a “recusa dos cidadaos, expli-
cita ou implicita, em participar da vida da comunidade politica e das escolhas
da comunidade” (FRANCIS WOLF apud in Agéncia Senado, 2012), serve como
combustivel para a formacao de um ciclo vicioso em direcdo ao extremismo, como
pode-se observar a chegada ao poder de politicos como Donald Trump nos EUA,
Jair Bolsonaro no Brasil e Victor Orban na Hungria. Outro resultado da apatia
politica é o dominio cada vez maior da elite econdmica dominante, que usa o
sistema politico e a estrutura publica para interesses proprios em detrimento do
bem-estar social da maior parte da populacao.

Para reverter a atual crise na democracia, é preciso, antes de tudo, de uma
populacdo politizada. Apesar da politica estar presente em toda e qualquer rela-
¢do social, o termo “politizada” é tratado aqui como o antonimo de apatia politica,
ou seja, como a capacidade e proatividade de participar da vida pablica de uma
democracia. No caso de uma sociedade politizada, todo tipo de opressao, seja ela
das classes dominantes, dos politicos, dos militares ou de grupos extremistas,
perde terreno, melhorando cada vez mais o bem-estar social tdo desejado nas
sociedades. A questdo, portanto, é: como desenvolver uma sociedade assim? A
educagao é grande parte da resposta.

O papel politizador da escola

Em algumas democracias, parte dos cidadaos e governantes acredita que
a escola ndo é lugar de discussao politica. Por exemplo, o estado do Arizona nos
EUA, incluiu em sua legislagdo sobre educagdo que ndo deve ser tratada qualquer
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questdo polémica que ndo seja pertinente ao tépico do curso ou disciplina acadé-
mica que esta sendo ensinada, inibindo, por exemplo, discussdes sobre politica no
cotidiano escolar (Strauss, 2019). No Brasil, o presidente Jair Bolsonaro afirmou
que seu desejo era o surgimento de “uma garotada que comece a ndo se interes-
sar por politica”, mas que os estudantes deveriam estudar algo que os levem ao
espaco no futuro (Lindner, 2019, p. 1). Jodao Déria, atual governador do estado
de Sao Paulo, mencionou que “escola nao é lugar de fazer politica” e que as uni-
versidades possuem a funcdo de formar profissionais, ndo politicos (Balloussier,
2018, p. 1). No entanto, o papel da escola como um ambiente de politizacdo é bem
estabelecido, pelo menos na sociedade cientifica.

A educacdo é essencial para a manutencao e desenvolvimento de democracias
estaveis e saudaveis. De acordo com Nixon (2020, p. 39), “sociedades democraticas
fortes requerem cidadaos educados e informados que sejam inclusivos e questiona-
dores. Em tais sociedades, o conhecimento é o mais publico de todos os bens publi-
cos e a educacdo, portanto, é um recurso indispensavel”. Ademais, alguns estudos
de larga escala revelaram que a educagdao tem um papel influenciador importante
na correlagdo positiva entre conhecimento e engajamento politicos (Carpini; Keeter,
1996; Nie; Junn; Stehlik-Barry, 1996). De acordo com Abdi e Carr (2013), a educacao,
principalmente a publica e universal, tem a chave para tornar robusta a fragil mani-
festacao da democracia. Além disso, nas tltimas décadas, algumas instituigdes, como
o International Civics and Citizenship Study (ICCS) e o Democracy Under Threat and How
Education can Save It (DEMED), tém realizado grandes estudos em escolas ao redor do
mundo para investigar a interseccao entre a educacao bésica e democracia.

Assim, a escola pode ser considerada um dos principais aliados para o
enfrentamento dos desafios politicos nas democracias, ja que ¢ um ambiente social
complexo que mimetiza a sociedade onde esta inserida. Por exemplo, na escola ha
diversos atores que possuem obrigagdes e direitos, interesses e funcgdes diferentes;
nela surgem e sao refletidos os conflitos cotidianos de uma vida em sociedade; e a
maioria das pessoas a frequenta de forma sistematica durante parte da sua vida.
Esse perfil da escola impde naturalmente a comunidade escolar a responsabili-
dade de discutir e mediar os conflitos e interesses que surgem nesse ambiente,
ou seja, a responsabilidade de tornar a escola um local politizado e politizador.

Benevides (1996) reforca o papel da escola na educacdo para a democracia
afirmando que, apesar de os cidaddos poderem se instruir politicamente a partir
de sindicatos e movimentos socias, a escola é a “tnica instituicdo cuja funcao ofi-
cial e exclusiva é a educacao” (p. 96). Essa responsabilidade esté explicita no rela-
torio para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educagao para o Século
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XXI, o qual afirma que “a democracia parece progredir, segundo formas e etapas
adaptadas de cada pais; no entanto sua vitalidade encontra-se constantemente
ameacada. F na escola que se deve comegar a educagio para uma cidadania cons-
ciente e ativa” (DELORS et al., 1996, p. 27).

Assim como nas recomendagdes da UNESCO, a maior parte dos paises de
regimes democraticos cita nos seus documentos oficiais dos programas de educa-
¢do o objetivo da formagdo de cidaddos com consciéncia critica e ativos na socie-
dade (Parker, 1996; Heggart, 2020), habilidades essenciais de cidad&dos politizados.
No Brasil, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) cita dez com-
peténcias que a educacdo basica deve desenvolver nos estudantes, com o objetivo
geral de fornecer a capacidade de “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e pro-
cedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidada-
nia e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Segundo a Australian Curriculum,
Assessment and Reporting Authority, a educacdo deve formar membros ativos e infor-
mados (ACARA, 2020). No Canad4, outro exemplo, um dos objetivos da educacdo
basica reportado é o desenvolvimento civico dos cidadaos (WDE, 2006).

Bobbio (1986) ja atirmava que a educacdo para a cidadania € uma promessa
ndo cumprida da democracia. Apesar de organizacdes internacionais, como a
UNESCO, e governos de paises democraticos documentarem o desejo e a respon-
sabilidade de uma educacdo politica eficiente para seus cidadaos, a metodologia
escolar tradicional ndo contribui para que a promessa seja concretizada.

O modelo metodoldgico escolar como
barreira para a politizacao

Viérias sdo as caracteristicas dos sistemas de educacdo ao redor do mundo
que poderiam ser apontadas como dificultadoras da formacao de escolas como ins-
tituicdes politizadoras. Dentre elas, pode-se citar a invasdo dos valores neoliberais
no ambiente e na legislacdo educacional, a formagdo ndo politizada de professores
e os problemas que extrapolam o ambiente escolar, como as condi¢des sociais pre-
carias da populacdo que tornam a vida escolar das criangas e jovens bem dificil. O
papel de cada uma dessas caracteristicas na politizagao dos estudantes exigiria uma
analise particular, ja que possuem condicOes especificas em cada sociedade.

Contudo, ha uma caracteristica que é comum nas escolas tradicionais da
maioria das sociedades atuais: a falta de protagonismo dos estudantes durante
sua jornada de aprendizado. Na maioria das escolas ao redor do mundo, o aluno
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foi reduzido a um agente passivo, forcado a se comportar como um recipiente
onde o educador, agente ativo, deposita seu conhecimento, do qual é considerado
detentor absoluto. Essa pratica foi denominada por Freire (1981) como educacdo
bancéria e é a principal caracteristica que atua como limitante no desenvolvi-
mento de estudantes politizados, ja que é o alicerce de um sistema que nega: 1) o
desenvolvimento de valores democraticos; 2) o desenvolvimento da autonomia e
responsabilidade pelos seus atos; e 3) o desenvolvimento do pensamento critico.

O primeiro deles é o mais flagrante. Considerando o significado do termo
“democracia” como o governo em que o poder é exercido pelo povo e reconhe-
cendo como valores democraticos aqueles propostos por Winfield and Manning
(1992) - como a autonomia, a cooperacdo, a tomada de decisdo compartilhada e
o senso de comunidade -, percebe-se que a estrutura pedagoégica do sistema de
educacao tradicional atual estd na contramao do desenvolvimento desses valores
nos educandos. A escola fornece pouquissimo espaco, quando o faz, para que os
estudantes participem de tomadas de decisdes importantes que irdo afetar dire-
tamente o seu cotidiano, juntos ao restante da comunidade escolar (professores,
coordenadores, diretores). Na maior parte das escolas, a participacdo politica dos
educandos se resume a atividades de pouco impacto, como uma votagdo para
eleger um aluno representante da sala, escolher as musicas que serao tocadas no
intervalo entre as aulas ou definir qual serd o desenho pintado no muro da escola.

Apesar de importantes, essas sao decisOes superficiais. Os estudantes deve-
riam ter a oportunidade de participar em assuntos mais profundos, como quais
serdo os métodos de avaliacdo, quais espagos académicos (ex. laboratérios, quadras,
etc.) devem ser implementados, quais regras devem ser seguidas na escola, quais as
“penalidades” para quem as quebra, qual o periodo de aulas e quantos intervalos
deveria ter e qual o conteido minimo que devem aprender nas diferentes disci-
plinas, assim como quais disciplinas deveriam ser ofertadas. A participacdo em
assuntos dessa natureza geraria debates complexos e a organizacdo e a cooperacao
dos estudantes para defender suas ideias junto a comunidade escolar, de forma a
aumentar sua disposicdo politica que, possivelmente, poderia ser extrapolada para
outros ambientes socias de suas vidas, como a rua, o bairro, a cidade, etc.

A educacdo bancéria também nega aos estudantes o desenvolvimento da
autonomia e da responsabilidade pelo seus atos (Gray, 2013). Durante mais de uma
década de vida escolar, os estudantes possuem pouquissima autonomia em seu pro-
cesso de aprendizagem e em sua prética cotidiana. Eles ndo podem realizar escolhas
particulares como, por exemplo, em quais disciplinas querem aprofundar seu conhe-
cimento, quais aulas querem atender, os métodos de estudo e em qual periodo do
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dia querem estudar. O autoritarismo escolar é tao saliente que, em muitas escolas,
os estudantes precisam pedir autorizagdo para ir ao banheiro. Nesse contexto, as
necessidades e os interesses dos estudantes, sejam eles sociais, académicos ou emo-
cionais, sdo determinados pela escola, assumindo que todos possuem interesses e
necessidades similares e impondo um contetido programaético engessado e afastado
de suas realidades cotidianas (FREIRE, 1981; GRAY, 2013). Esse método, ndo s6 reduz
o protagonismo dos educandos sobre seu préprio aprendizado e o transfere para a
escola, como limita as ocasides para que estes considerem as consequéncias das suas
escolhas e atos, caracteristica essencial em uma democracia.

Outro problema gerado pela educacdo bancéria é a inibicdo do desenvolvi-
mento do pensamento critico. Pensamento critico é definido como o “julgamento
proposital e autorregulatorio que resulta em interpretacdo, anélise, avaliacdo e infe-
réncia, bem como a explicacdo das considerag¢des evidenciais, conceituais, metodo-
l6gicas, criteriolégicas ou contextuais em que esse julgamento se baseia” (Facione,
2011). Uma vez que os educandos possuem minima ou nenhuma participacdo nas
decisdes do ambiente em que vivem e também nao possuem autonomia para esco-
lherem seus interesses e julgarem suas proprias necessidades, concentram seus
esforcos para satisfazer apenas a necessidade que a eles é imposta pelo sistema esco-
lar: performar bem nos exames. Para isso, os estudantes se limitam em memorizar
as numerosas informagoes superficiais acerca de um tema, tendendo a classificar
todos os contetdos tratados em sala de aula em duas categorias: os que sdo e os que
ndo sdo abordados nos exames. Consequentemente, a relevancia dos contetidos no
cotidiano deles passa a ser secundaria, contribuindo para a diminui¢do do proces-
samento das informacdes, das reflexoes e das discussdes sobre como um conteido
estd presente e influencia aspectos de suas vidas (GRAY, 2013). Além disso, o fato
de considerarem que as respostas corretas acerca de um determinado assunto sao
aquelas que recebem de seu professor e de livros didaticos os priva de explora-los,
de buscarem outras fontes e de discutirem as respectivas credibilidades.

A dificuldade da escola em desenvolver o pensamento critico nos educan-
dos estd exemplificada no relatério 21st-Century Readers da Organizagao para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) (OCDE, 2021). De acordo
com o documento, em média, mais da metade dos estudantes (53%) dos paises
participantes da OCDE ndo consegue fazer a distingao entre fato e opinido, feno-
meno que acarreta consequéncias profundas para o exercicio da cidadania como,
por exemplo, a tomada de decisdes equivocadas baseadas em fake news anuncia-
das em relacdo a pandemia de COVID-19 (DANTAS e DECCACHE-MAIA, 2021;
HARTLEY e VU, 2020; MOSCADELLI et al., 2020; NETO et al., 2020).
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Perante o exposto sobre o cendrio da educacao basica quanto a metodologia de
ensino atual, como almejar que criancas e jovens se desenvolvam como individuos
criticos e ativos, capazes de se engajar politicamente na sociedade em que vivem?

A importancia do protagonismo na educacao

Considerando que a educacdo em que os estudantes sdo agentes passivos
do proprio processo de aprendizagem ¢é a principal barreira para a formagao de
estudantes politizados, a acdo necesséria para a transposicao dessa barreira é a
mudanca em dire¢cdo a uma educac¢do mais ativa, em que os educandos possuem
maior protagonismo.

Ao longo do tempo, varios autores (ex. Bobbio; Nogueira, 1986; Dewey,
1903; Freire, 1987) vém refor¢ando a importancia da acdo durante o processo de
ensino-aprendizagem, que foi poetizada por Rubem Alves: “[...] o caminho da
inteligéncia passa através das maos. Pensamos para ajudar as mdos. Das maos
nascem as perguntas. Da cabeca nascem as respostas.” (Alves, 2011, p. 53). Dewey
(1903), ha mais de um século, afirmou que “a educagao nao é sobre falar e passi-
vamente ouvir, mas sobre um processo ativo e construtivo” (p. 30). Freire (1981)
afirma que “quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos dep6si-
tos que lhes sao feitos, tanto menos desenvolverao em si a consciéncia critica que
resultaria sua inser¢do no mundo, como transformadores. Como sujeitos” (p. 66).

Assim, ndo se pode esperar que a politizacao do aluno ocorra de forma pas-
siva, ou seja, sem o protagonismo em suas agdes e escolhas e sem a responsabili-
dade sobre as consequéncias destas. Assim, o aprendizado de valores democraticas
deve ser realizado de forma pratica. Fuchs-Schiindeln e Schiindeln (2015) destacam
a importancia da pratica democratica demonstrando que o tempo de experiéncia
individual com a democracia, por exemplo durante os anos de educacdo basica,
possui um impacto positivo significante no apoio a esse sistema politico. Bobbio
(1986, p.31) afirma que “a educagado para a cidadania surgiria da propria préatica
democratica”. Ademais, Coffield e Williamson (2011) afirmam que “aprender sobre
cidadania nao é simplesmente cumprir um programa de estudo. E uma experiéncia
e pratica que muda nossa identidade; n6s nos tornamos cidadaos quando somos
tratados e valorizados como cidadaos” (Coffield & Williamson, 2011, apud Hope,
2012, p. 6). Por fim, Heggart (2020) exemplifica esse fato afirmando que o programa
Discovering Democracy, ensinado nas escolas australianas de 1997 a 2007, falhou
devido a pretensao de gerar maior engajamento politico dos estudantes apenas

através do aumento do conhecimento tedrico sobre a democracia.
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Assim, é preciso combinar “um esfor¢o pedagoégico intencional de letramento
politico” com “a producao [...] de um conjunto de condicdes objetivas e estruturais
para que todas as pessoas possam experimentar o pacote de direitos (e de respon-
sabilidades) da cidadania” (DANTAS et al., 2021, p.171). Entretanto, os primeiros
passos desse processo devem ser o protagonismo e a agdo. Quando o aluno possuir a
chance de participar ativamente do ambiente em que vive, discutindo os temas que
influenciam sua vida escolar e fora dela, se organizando com outros para defender
seu ponto de vista e, portanto, participar ativamente de um ambiente democréatico, o
conhecimento tedrico se fundira ao pratico, ja que este se aproximara da sua realidade
cotidiana. Esse conhecimento teérico e pratico sobre a democracia, agora amalgama-
dos, é a matéria prima para o desenvolvimento de estudantes politizados.

Alternativa promissora: as escolas democraticas.

H4 um tipo de instituicdo educacional que ao longo das tltimas décadas
tem implementado essa ideia de escola como ambiente pratico da democracia: as
escolas democraticas. Apesar de nao ter uma defini¢ao tinica para escolas demo-
craticas, todas elas possuem duas premissas obrigatérias, estabelecidas pela
Resolucdo de 2005 da 13* Conferéncia Internacional de Educacdo Democrética:
os estudantes tém o direito de “decidir individualmente como, quando, o que,
onde e com quem eles irdo aprender” e “ter uma participagao igual na tomada de
decisdo sobre como suas escolas sdo administradas e quais regras e sangdes, se
houver, sdo necessarias” (IDEC, 2005, p. 1). De acordo com o European Democratic
Education Community (EUDEC), ha mais de 100 escolas democraticas s6 na Europa
e, de acordo com a Alternative Education Resource Organization (AERO), elas estao
presentes em mais de 44 paises ao redor do mundo.

As escolas democréticas partem do principio de que o aprendizado de
longa duracdo acontece naturalmente baseado nas experiéncias cotidianas dos
educandos. Desta forma, basta garantir um ambiente seguro para que cada crianga
desenvolva, no seu ritmo, as habilidades e as competéncias que dardo condicdes
para que eles se desenvolvam como cidadao ativos em sua comunidade. As esco-
las democréticas oferecem a sociedade, portanto, uma educacao mais alinhada
com os objetivos de formar cidaddos criticos e ativos, ja que é obtida através da
experiéncia democrética.

Em outras palavras, apesar de possuir formatos variados, as escolas democréa-
ticas sdo o antdnimo das escolas tradicionais. Nelas, os estudantes possuem maior
protagonismo no seu processo de aprendizagem, desenvolvendo valores democrati-

cos, autonomia e responsabilidade por seus atos e pensamento critico. Por exemplo,
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ndo ha contetido programatico obrigatdrio, ou seja, ao invés de cumprir programas
rigidos de diversas disciplinas, os estudantes sao livres para utilizarem o tempo da
forma que lhes convém, o que lhes d4 oportunidades e espago para brincar e explorar,
discutir e debater. Além disso, essas atividades, por terem origem na necessidade e
no interesse dos proprios estudantes, frequentemente estdo intimamente integradas
ao cotidiano deles, aumentando as possibilidades de engajamento social.

Outra vantagem importante é a auséncia de testes ou exames que, além de
evitar a pressdo por boas performances, aumenta as oportunidades para aprofun-
dar temas de interesse, j4 que possuem mais tempo para discutir temas de seu
cotidiano com seus pares, elaborar argumentos, pesquisa-los de forma menos
superficial e, assim, desenvolver pensamento critico. Além disso, ndo ha qualquer
tipo de divisdo em classes, seja por idade ou por performance. Este fato permite
ndo s a troca de experiéncias entre estudantes de diversas idades, habilidades e
competéncias, como também o aumento do senso de cooperacdo e de cuidado ao
proximo (GRAY e FELDMAN, 2004). Ademais, todos os membros da comunidade
educativa possuem igualdade de expressdo, inclusive quando ha a necessidade
de decidir sobre importantes tépicos da escola, como quais ambientes implemen-
tar (ex. laboratorios, playgrounds, centro de esportes, etc.), equipamentos para
comprar, regras de convivéncia, educadores com quem irdo conviver, eleicao dos
diretores da escola, etc., fornecendo-lhes um ambiente de pratica democrética.

Uma pergunta que surge frequentemente sobre as escolas democréticas é: esse
sistema de educacdo fornece aos estudantes competéncias e habilidades suficientes
para a vida profissional? Embora haja dificuldade de avaliagao académica na maio-
ria dessas instituicdes devido a sua propria natureza, algumas pesquisas (GRAY e
CHANOFF, 1986; Circle School, 2015) demonstraram que os resultados dos estudan-
tes formados nestas escolas em relacdo ao seu futuro académico e profissional sao
satisfatorios. Por exemplo, Gray e Chanoff (1986) entrevistaram estudantes formados
ha um ou dois anos numa escola democrética e constataram que 50% deles haviam
completado o bacharelado ou estavam cursando algum programa na universidade.
Observaram, também, que 82% dos ex-alunos afirmaram que o fato de estudar em
uma escola democratica os forneceu vantagens para sua vida universitéria e profissio-
nal. Na escola Tallgrass Sudbury, outro exemplo, 94% dos formados estavam empre-
gados e aproximadamente 50% dos alunos estudaram ou estavam frequentando o
ensino superior, sendo que 33% cursavam programas na drea de ciéncia e tecnologia
(Circle School, 2015). Para efeito de comparacdo, a Comissdo Europeia de Educacao
estabeleceu um objetivo de ter 40% de pessoas entre 30 e 34 anos com algum tipo de
diploma universitario (European Comission, 2015).
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Os argumentos supracitados a respeito das escolas democréticas evidenciam
sua maior proximidade com praticas democréticas do que as tradicionais, fornecendo,
assim, maior possibilidade aos educandos de se desenvolverem como cidadaos cri-
ticos e ativos em sua sociedade, ou seja, politizados. Alguns paises, como Alemanha
(ex. Neue Schule Hamburg), Canada (ex. ALPHA Alternative School) e Nova Zelandia
(ex. Tamariki School) ja estdo incorporando as escolas democraticas no sistema ptiblico
de educagao. Em uma visdo otimista, Gray (2013) afirma que em 50 anos a maioria
das escolas ja serdo democraticas e que o modo de educacao atual serd apenas uma
lembranga vaga do pesado fardo que imptnhamos sobre as criangas e jovens.

Consideracoes Finais

O presente artigo discutiu a incompatibilidade do modelo metodolégico
das escolas tradicionais com sua fun¢ao politizadora, tépico que ganha importan-
cia dia ap6ds dia com a crise nas democracias ao redor do mundo, observada ao
longo das tltimas décadas. Além disso, o artigo apresentou o modelo de escolas
democraticas como um possivel horizonte a ser seguido a fim de fornecer ambien-
tes mais politizadores aos estudantes.

O ensino bésico é uma das institui¢des com maior potencial de desenvolver
a politizacdo dos cidadados. Entretanto, a metodologia escolar tradicional nao con-
tribui para que a escola seja um ambiente com caracteristicas democréticas e, con-
sequentemente, politizador. Na escola tradicional, os estudantes sao agentes passi-
V0s, que possuem pouquissima participacdo na tomada de decisdes no seu proprio
processo de educagao, tomando como importante ndo suas proprias necessidades e
interesses, mas aquilo que terceiros julgam ser importante. Assim, a falta de prota-
gonismo nas decisdes que envolvem seu cotidiano o limita de desenvolver valores
democraticos, autonomia e responsabilidade pelos seus atos e o pensamento critico.

Assim, a principal acdo que deve ser implementada nas escolas é propor-
cionar aos educandos um ambiente em que possam praticar a democracia, ou seja,
no qual tenham mais autonomia durante seu processo de aprendizagem. Eles
devem ter a oportunidade de refletir, de discutir, de debater, de se organizar e
de decidir democraticamente sobre temas presentes e influentes no seu cotidiano
escolar. Esses conhecimentos, que, por sua vez, sdo politicos e adquiridos na préa-
tica, aumentariam as chances dos estudantes de extrapola-los para ambientes fora
da escola e, consequentemente, se tornam capazes de discutir, escolher e propor
solucdes eficazes para os principais problemas sociais, econémicos e politicos.

As escolas democraticas vém aplicando essas ideias. Os estudantes vivem em
ambiente realmente democratico, onde possuem o direito de decidir seu caminho
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de aprendizagem, e tém participacdo igual na tomada de decisdo sobre como suas
escolas sdo administradas e quais regras e sancdes, se houver, sdo necessarias.
Portanto, ¢ um modelo que possui caracteristicas que as aproximam muito mais
do papel politizador dessas institui¢des do que as escolas tradicionais, tornando-se
uma possivel alternativa para um novo modelo de educagdo universal.

E importante salientar que, apesar de animadoras, ainda ha poucos estudos
sobre os resultados pedagogicos das escolas democraticas. Portanto, sdo neces-
sdrias pesquisas em diversas camadas do campo cientifico da educagao que, pri-
meiro, contribuam com a discussdo da omissao da educagao bésica em seu papel
politizador e, segundo, proponham solugdes praticas para uma possivel transicao
que objetive maior protagonismo dos estudantes durante seu préprio processo de
aprendizagem e para o modelo de escolas democraticas.

Por dltimo, apesar deste trabalho defender que as escolas democréticas sao
as melhores alternativas para a politizacdo dos educandos, ndo deixa de destacar
que existem muitas iniciativas diferentes com o mesmo objetivo. E importante que,
cada vez mais, o tema seja posto em pauta, ja que é decisivo para o continuo desen-
volvimento das democracias ao redor do mundo e para a busca de uma sociedade
mais justa e igualitdria, onde o bem-estar social alcance os quatro cantos do planeta.
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